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Einleitung

Der vorliegende Leitfaden dient den Schulleitungen, die im Rahmen der Schillereinschrei-
bung das Schuleingangsscreening (SES) zur objektiven Einschidtzung der kognitiven schuli-
schen Vorlduferfahigkeiten durchfiihren méchten, als Orientierung und Interpretations-
hilfe.

Auf Basis der Pilotierungen in den Jahren 2018, 2020 und 2021 und den daraus resultie-
renden Weiterentwicklungen steht die aktuelle Version des Instruments allen Volksschu-
len zur Verfiigung: Weitere Uberarbeitungen auf Basis der erhobenen Daten werden pro-
jektbegleitend laufend umgesetzt. Uber die entsprechende Webplattform kann die ge-
samte Vorgabe und Auswertung des Screenings mittels Tablet — egal welchen Anbieters —
erfolgen. Im Falle des Einsatzes der Papier-Bleistift-Variante erfolgt die Auswertung mit ei-
nem beliebigen Endgerat ebenfalls (iber die Webplattform.

Das Schuleingangsscreening stellt ein hochprofessionelles Hilfsmittel fiir Schulleiterinnen
und Schulleiter dar. Die Verwendung ist freiwillig, aber jedenfalls bei schwierigen Entschei-

dungssituationen und Unsicherheiten iiber zu treffende Férdermanahmen sehr zu emp-
fehlen,

Wichtig ist nach wie vor: Das Schuleingangsscreening gibt klare Hinweise fiir eine treffsi-
cherere Forderung von Kindern rund um den Schuleingang. Es erganzt die Expertise erfah-
rener Padagoginnen und Padagogen im Bereich der Elementarpadagogik und der Grund-
schulpadagogik.

Die Feststellung des Vorliegens der Schulreife obliegt der Schulleitung der aufnehmenden
Schule. Die Schulleitung entscheidet aus einer ganzheitlichen Sicht und aus einem ganz-
heitlichen Verstandnis des kindlichen Entwicklungsstandes unter einer Zusammenschau
aller ihr vorliegenden Informationen.
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1  Hintergrund und Zielsetzungen

Die Schiilereinschreibung und die damit verbundene Aufgabe der Feststellung der Schul-
reife gem3aR § 6 Schulpflichtgesetz, BGBI. Nr. 76/1985 idgF, ist ein wichtiger Meilenstein im
Ubergang von der elementarpadagogischen Forderung in die Volksschule.

Das Ziel ist ein erfolgreicher und positiver Schulstart fiir jedes Kind. Es geht dabei um ei-
nen gezielten Blick auf das Gesamtbild verschiedener Aspekte der Entwicklung der Kinder.
Das Screeninginstrument (SES) fokussiert auf eine moglichst ganzheitliche Erfassung der
kognitiven schulischen Vorlauferfihigkeiten des Kindes. Dieses Screening muss in einen
multimethodalen Prozess eingebettet werden. Zu den eigenen Beobachtungen und Daten
ist die vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und der elemen-
taren Bildungseinrichtung, die das Kind bis zum Schuleintritt besucht, fiir die Entscheidung
der Schulreife eine wichtige Grundlage und Informationsquelle. Sozial-emotionale, kérper-
liche und sprachliche Kompetenzen werden mit diesem Instrument nicht erfasst (siehe
Seite 10 und Schulreifeverordnung).

Den Schulen steht nun ein auf wissenschaftlicher Basis erstelltes Instrument zur Verfi-
gung, das es ermédglicht, ein differenziertes, objektives Bild vom Entwicklungsstand wichti-
ger Vorlduferfahigkeiten zum Erlernen der Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen
zu erhalten. Mithilfe dieses Verfahrens ist die Vorhersage allgemeiner Schulleistungs-
schwierigkeiten innerhalb einer bestimmten Wahrscheinlichkeit moglich.

Ziel dabei ist, schulpflichtigen Kindern zur Abfederung dieser moglichen Schwierigkeiten
rund um den Schuleingang die bestmdgliche Férderung zukommen zu lassen, damit sie im
schulischen Setting die erforderlichen Grundkompetenzen erwerben kdnnen und ihre Bil-
dungschancen von Anfang an gewahrt sind. Dies soll durch einen qualitatsgesicherten Pro-
zess einer forderorientierten Diagnostik erreicht werden.

Der ebenfalls zur Verfiigung gestellte Katalog evidenzbasierter Forderhinweise bietet
Schulleiter/inne/n eine solide, qualitatsgesicherte Grundlage fiir die Planung spezifischer
FordermaRnahmen und fiir Gespriche mit den Erziehungsberechtigten. Auch fiir Uberga-

begesprache mit Elementarpadagog/inn/en sind die darin enthaltenen Anregungen von
Nutzen.

Eine abermalige Anwendung des Schuleingangsscreenings zu Schulbeginn® zeigt, ob zwi-
schenzeitlich gesetzte MaBnahmen bereits erfolgreich waren bzw. welche spezifische For-
derung nach wie vor angezeigt erscheint. Lehrkréften gibt das Schuleingangsscreening im

1 Ein solcher Einsatz ist im Sinne einer guten Férderplanung speziell bei Schiller/inne/n, bei denen Unsicherheiten
{iber geeignete Forderstrategien bestehen, sehr zu empfehlen.
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Sinne einer padagogischen Foérderdiagnostik somit wichtige Férderanregungen fiir den Un-
terricht.

Dadurch, dass zur Uberpriifung der Schulreife nach den bereits mit der Schulreifeverord-
nung (BGBI. Il Nr. 300/2018) festgelegten bundesweit einheitlichen Kriterien ein wissen-
schaftlich qualititsgesichertes Instrument herangezogen wird, werden die diesbeziiglich
derzeit bestehenden groRen Unterschiede zwischen den Schulen als auch Bundesldandern,
die sich nicht durch die unterschiedliche Zusammensetzung der Schiiler/innenpopulatio-
nen erkldren lassen, verringert. Erziehungsberechtigte erhalten dadurch die Sicherheit ei-
ner kindgerechten Entscheidung iber die Schulreife. Die Vorhersagequalitdt ist zu beiden
Durchfiihrungszeitpunkten (Schiilereinschreibung und Herbst) etwa gleich hoch. Das
Screening dient auch dem Zweck der objektiven Einschatzung der Kinder, die kein Risiko
haben, ein Lerndefizit zu entwickeln.

Durch das friihzeitige Erkennen von Entwicklungsdefiziten im Bereich der Vorlduferfahig-

keiten kdnnen sofort gezielte FordermaRBnahmen eingeleitet werden, und die Anzahl der

Schiiler/innen mit frustrierenden, negativen schulischen Ersterfahrungen, die in weiterer

Folge zu fehlenden Grundkompetenzen am Ende der Volksschule filhren kdnnen, wird re-
duziert.

Das Zielbild der angestrebten, von der Schulleitung zu initiierenden, forderorientierten Di-
agnostik rund um den Schuleingang ldsst sich folgendermaRen skizzieren:

Von Erziehungsberechtigten vorgelegte Unterlagen

Informationen aus der Elementarpédagogik (Entwicklung der Grund-
dispositionen, sozial-emotionale Reife, Sprachkompetenzen); allfallige
medizinische Befunde

Schuleingangsscreening
Fokussierte Information tiber die Auspragung der Vorlduferfahig-
keiten imVergleich zur Mehrzahl der Kinder im gleichen Alter

Einschatzung Sprachkompetenzen aus Einzelkontakt
Gesamteinschatzung aus allgemeinem Gespréachsver-
halten und Durchfishrung des Schuleingangsscreenings

Abbildung 1: Informationsgewinnung im Rahmen der Schiilereinschreibung
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+ Keine Forderhinweise fir Erziehungsberechtigte
» Schulreife gegeben

» Forderhinweise fir Erziehungsberechtigte
* Schulreife gegeben

yeutlhicher Forderbedarf 1in Voriauferfahiagkeiten

unidlader o7 emotionzler Fntwickluni

* Forderhinweise fiir Erziehungsberechtigte

« Tiefer gehende Analyse:
- Multiprofessionelle Diagnostik und/oder bei DaZ-Schilerfinne/n
die Einladung zu MIKA-D
« Je nach Ergebnis:
-Vormerkung fiir besondere FordermalRnahmen
- Deutschférderkurs
- Deutschférderklasse

Abbildung 2: Schlussfolgerungen und weitere Schritte

Zusammenfassend lassen sich folgende Punkte festhalten:

« Die Beherrschung verschiedener kognitiver Vorlauferfahigkeiten sowie der Unter-
richtssprache Deutsch ist eine wichtige Voraussetzung fiir das Erlernen des Lesens,
Schreibens und Rechnens.

* Durch die Durchfiithrung des Schuleingangsscreenings bereits im Rahmen der Schiiler-
einschreibung besteht die Moglichkeit, eine im Hinblick auf den bevorstehenden
Schuleintritt unzureichende Kompetenz im Bereich der kognitiven Vorlduferfahigkei-
ten frithzeitig zu erfassen und die Erziehungsberechtigten hinsichtlich Forderméglich-
keiten zu beraten.

« Die Forderhinweise kdnnen auf Wunsch der Erziehungsberechtigten von den elemen-
taren Bildungseinrichtungen aufgegriffen und im Rahmen ihrer Tatigkeit einbezogen
werden.
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2 Rechtliche Grundlagen

Die allgemeine Schulpflicht beginnt mit dem auf die Vollendung des sechsten Lebensjah-
res folgenden 1. September (§ 2 SchPflG) und dauert neun Schuljahre (§ 3 SchPflG). Wenn
die Geburt des Kindes vor dem gemaR dem Mutter-Kind-Pass als Tag der Geburt festge-
stellten Tag erfolgte, dann tritt fiir die Bestimmung des Beginns der allgemeinen Schul-
pflicht auf Wunsch der Erziehungsberechtigten dieser Tag an die Stelle des Tages der Ge-
burt. Ein derartiger Wunsch ist im Zuge der Schiilereinschreibung (§ 6 Abs. 1 SchPflG) un-
ter gleichzeitiger Vorlage des Mutter-Kind-Passes vorzubringen. Der Schulleiter oder die
Schulleiterin hat den sich daraus ergebenden Beginn der allgemeinen Schulpflicht den Er-
ziehungsberechtigten schriftlich zu bestatigen und die zusténdige Bildungsdirektion davon
zu verstandigen.

Die Schulpflicht gilt fiir alle Kinder, die sich dauernd in Osterreich aufhalten (§ 1 Abs. 1
SchPflG), unabhéngig von ihrer Staatsbiirgerschaft und von ihrem aufenthaltsrechtlichen
Status. Kinder, die sich nur voriibergehend in Osterreich aufhalten, sind zum Schulbesuch
berechtigt (§ 17 SchPflG).

Zur Schiilereinschreibung ist das Kind personlich vorzustellen. Im Rahmen der dabei

durchzufiihrenden Feststellung der Schulreife gemaR & 6 Abs, 2b SchPflG ist zu Gberprii-
fen, ob das Kind

+ die Unterrichtssprache so weit beherrscht, dass es dem Unterricht in der ersten Schul-
stufe ohne besondere Sprachférderung zu folgen vermag (Z 1)

+ und angenommen werden kann, dass es dem Unterricht in der ersten Schulstufe zu
folgen vermag, ohne kdrperlich oder geistig iiberfordert zu werden (Z 2).

Fiir die Oberpriifung geméR Z 2 sind die in der Schulreifeverordnung (BGBI. II Nr.
300/2018) angefiihrten Kriterien anzuwenden:

1. Kognitive Reife und Grunddispositionen zum Erlernen der Kulturtechniken:
+ Phonologische Bewusstheit
* Rasche und sichere Benennung vertrauter Objekte
*« Mengenbezogenes Vorwissen
« Zahlenbezogenes Vorwissen

* Altersgemadles Aufmerksamkeits- und Konzentrationsverhalten
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2. Sprachliche Kompetenz?:
» AltersgemaRes Sprachverstandnis
» Altersgemale sprachliche Ausdrucksfahigkeit

3. Korperliche Reife:
« Allgemeine kérperliche Fahigkeiten zur Erflillung schulischer Aufgaben
* Grob- und feinmotorische Geschicklichkeit

4. Sozial-emotionale Reife:
*» Sozialkommunikative Kompetenzen

* Personale Kompetenzen

2 unabhangig von der Erstsprache
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3 Die Schiilereinschreibung

Information fiir die Erziehungsberechtigten der zukiinftigen Schul-
anfangerinnen und Schulanfinger

Folgende Hinweise kdnnen helfen, dass moglichst alle betroffenen Kinder mit ihren Erzie-
hungsberechtigten zum regulédren Termin der Schiilereinschreibung kommen und diese
erfolgreich ablaufen kann:

Einladung mit Terminvergabe fiir die Schiilereinschreibung

Hier ist der erste Eindruck wichtig — daher sollten die an die Erziehungsberechtigten ge-
richteten Informationen {iber das Procedere der Schiilereinschreibung so gestaltet sein,
dass die Erziehungsberechtigten motiviert kommen, Dies leistet ein freundliches Schrei-
ben, das — wenn méglich — auf Deutsch und in der Erstsprache abgefasst ist. Dabeli sollte
der deutsche Text nicht bloB wértlich (ibersetzt, sondern eine inhaltliche Ubertragung vor-
genommen werden. Im Brief sollte unbedingt darauf hingewiesen werden, dass auch bei
der Schiilereinschreibung seitens der Schule nach Méglichkeit fiir eine Dolmetscherin oder
einen Dolmetscher gesorgt wird bzw. dass Erziehungsberechtigte, die der deutschen Spra-
che nicht méchtig sind, selbst jemanden fiir eine Ubersetzung mitnehmen kénnen? Wenn
vorhanden, konnen auch bestehende Strukturen ortlicher Organisationen von Migrantin-
nen und Migranten fiir dieses Anliegen geniitzt werden. Mit all jenen Familien, die nicht
zur Schiilereinschreibung gekommen sind, muss gezielt Kontakt aufgenommen werden.

Begleitende MaBnahmen zur Schiilereinschreibung — Offentlichkeitsarbeit

* Einladung von Kindern in elementaren Bildungseinrichtungen in die Schule bzw. Ab-
haltung von Elternabenden in nahegelegenen elementaren Einrichtungen: Diesbeziig-
lich gibt es positive Erfahrungen in allen Bundeslandern sowohl auf Seiten der Volks-
schulen als auch der Elementarpadagogik. An solchen Abenden kann die Leiterin bzw.
der Leiter der Volksschule Giber die unterschiedlichen Angebote der eigenen Schule
berichten, Unterrichtsmodelle und -methoden erkldren und Formelles vorweg erwah-
nen.

Im Vorfeld ware hier eine allenfalls damit verbundene Kostentragung zu kldren.
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« Elternabend an der Schule selbst:
Ziele: Schwellenangst abbauen, Basis fiir zukiinftige Kooperation mit dem Elternhaus
schaffen, Schulklima angstfrei prasentieren

« Spielefeste oder ,Einschreibefeste” fiir kiinftige Schulanfanger/innen

Grundsatzliche Hinweise zur Gestaltung und Vorgangsweise
bei der Schiilereinschreibung

Atmosphdre

In den meisten Féllen ist die Schiilereinschreibung der erste Kontakt des Kindes mit der In-
stitution Schule. Fiir die einen ist das ein Ereignis, das sie mit Ungeduld erwarten. Fir an-
dere Kinder ist diese Erwartung mit Angst besetzt.

Die erste Erfahrung mit der Schule soll also so ablaufen, dass sie — wo es notig ist — unan-
genehme Gefiihle abbauen helfen kann. Die Schiilereinschreibung ist eine erste wichtige
Kontaktaufnahme mit dem Kind. Speziell bei der Durchfiihrung des Schuleingangsscree-
nings ist daher sehr kindgerecht, behutsam und spielerisch vorzugehen. Das Kind sollte
nicht das Gefiihl haben, dass es einer Begutachtung ausgesetzt wird, durch die schon der
spétere Erfolg oder Misserfolg in der Schule vorweggenommen wird. Hinweise dazu fin-
den sich im Manual fiir das Schuleingangsscreening im Kapitel ,Vorgabe des Screenings
bei Vorschulkindern und Schulanfanger/inne/n”.

Es ist wichtig, dass die Schule aufklarend und vertrauensbildend wirkt, um einer Einstu-
fung des Schuleingangsscreenings als Uberpriifung, ob das Kind ausreichend fiir die Schule
vorbereitet wurde, entgegenzusteuern: Das gemeinsame Ziel, dem Kind von Beginn an die
beste Forderung zukommen zu lassen, sollte immer in den Mittelpunkt gestellt und die
Kommunikation mit den Erziehungsbherechtigten und den Elementarpadagoginnen und
—pddagogen auf Augenhéhe gestaltet werden.

Organisatorische Vorbereitungen

Es gibt verschiedene Méglichkeiten der Ablauforganisation. Empfehlenswert ist auf jeden
Fall die Beiziehung mindestens einer Assistenzlehrkraft, z. B. der zukiinftigen Klassenlehre-
rin bzw. des zukiinftigen Klassenlehrers und/oder eine Lehrkraft mit besonderer Erfahrung
im Vorschulbereich. Gemeinsam sollte der Ablauf besprochen und die notwendigen Vor-
bereitungen getroffen werden.
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Bei der Planung ist Bedacht zu nehmen, dass alle Kinder und Eltern hinsichtlich der aul3e-
ren Organisation der Ablidufe grundsitzlich gleichbehandelt werden — unabhangig von de-
ren Erstsprache oder einem allfillig vermuteten sonderpadagogischen Férderbedarf.

Einzeleinschreibung

Das Schuleingangsscreening wird in das padagogische Konzept der Schillereinschreibung
am Standort eingebaut. Der Ablauf konnte folgendermaRen aussehen:

+ Die Erziehungsberechtigten kommen mit dem Kind zur Einschreibung (Terminverga-
ben etwa alle 45-60 Minuten empfehlenswert)®.

« Kurzes gemeinsames Einstiegsgesprach zwischen Erziehungsberechtigten - Schullei-
ter/in — Padagogin/Padagoge - Kind (gegenseitiges Vorstellen)

« Der/die Schulleiter/in erfasst im Gesprach mit den Erziehungsberechtigten die Daten
und individuellen Besonderheiten des Kindes und der Familie und sichtet die aus der
elementaren Bildungseinrichtung mitgebrachten Unterlagen

« Der/die Padagoge/Padagogin fiihrt das Schuleingangsscreening mit dem Kind durch
(siehe Manual fiir das Schuleingangsscreening) — Einbettung des SES in das padagogi-
sche Konzept der Schiilereinschreibung am Standort

» Gemeinsames Abschlussgesprach mit Beratung der Erziehungsberechtigten, bei Be-
darf mit Hinweisen fiir die weitere Férderung des Kindes bis zum Schuleintritt

Gesamtdauer: 30 - 40 Minuten zuzliglich der Dauer der Durchfiihrung der standortspezifi-
schen Schiilereinschreibung.

Beispiele fiir bewahrte Organisationsformen der Screeningdurchfithrung (mit Angaben zu
Personal- und Zeitbedarf) finden sich im Manual fiir das Schuleingangsscreening.

¢ Die Verfahrensleitung und somit die Verantwortung (iber alle folgenden Schritte obliegt der Schulleiterin

bzw. dem Schulleiter,
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4 Kooperationen im Rahmen der Schiilereinschreibung®

Der Transitionsprozess von der elementaren Bildungseinrichtung in die Volksschule erfor-
dert die Partizipation aller am Ubergang Beteiligten: des Kindes, der Familie sowie der
Padagoginnen und Pidagogen beider Bildungsinstitutionen. Unterstiitzende Expertinnen
und Experten, z. B. muttersprachliche Padagog/inn/en, Sprachheillehrer/innen, die Schul-
psychologie, der schulérztliche Dienst, Sozialpadagog/inn/en, Sonderpddagog/inn/en oder
Padagog/inn/en mit Beratungsfunktion sowie weitere Mitglieder sozialer Netze sind gege-
benenfalls in den Prozess eingebunden. Durch den Dialog sowie das Einbringen unter-
schiedlicher Perspektiven, Beobachtungen und Erwartungen wird das Kind in seiner Ge-
samtheit wahrgenommen. Daraus kénnen individuelle Stiarken und Interessen, aber auch
weiterer Unterstiitzungsbedarf abgeleitet werden. Dieses so gewonnene Bild vom Kind ist
mit den Ergebnissen aus dem Schuleingangsscreening zu erganzen. Sollten sich dabei Un-
stimmigkeiten oder Widerspriiche ergeben, sind die Ursachen dafiir gemeinsam zu er-
griinden und geeignete Schliisse zu ziehen. Eine vertiefte multiprofessionelle Analyse (v. a.
eine zur padagogischen Perspektive zusatzliche Einbeziehung der Schulpsychologie) ist da-
bei empfehlenswert.

Grundsatzlich ist darauf zu achten, dass das aus dem Dialog mit den Beteiligten entwi-
ckelte Bild vom Kind und die Ergebnisse aus dem Schuleingangsscreening als einander er-
ganzend gesehen werden.

Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten

Den Erziehungsberechtigten kommt im Rahmen der Transition eine entscheidende Rolle
zu: Zum Zweck der frithzeitigen Organisation und Bereitstellung von treffsicheren Forder-
maRnahmen im Rahmen des Unterrichts nach dem Lehrplan der 1. Schulstufe oder der
Vorschulstufe sowie weiters zum Zweck der Klassenbildung und der Klassenzuweisung ha-
ben die Erziehungsberechtigten allfdllige Unterlagen, Erhebungen und Forderergebnisse,
die wédhrend der Zeit in der elementaren Bildungseinrichtung zum Zweck der Dokumenta-
tion des Entwicklungsstandes, insbesondere des Sprachstandes (Erfassung der Sprachkom-
petenz in Deutsch von Kindern mit Deutsch als Erstsprache oder von Kindern mit Deutsch
als Zweitsprache) erstellt, durchgefiihrt bzw. erhoben wurden, vorzulegen. Kommen die
Erziehungsberechtigten dieser Verpflichtung trotz Aufforderung der Schulleiterin oder des
Schulleiters innerhalb angemessener Frist nicht nach, hat der/die Schulleiter/in oder
der/die Leiter/in einer besuchten elementaren Bildungseinrichtung um die Ubermittiung
der Unterlagen, Erhebungen und Férderergebnisse zu ersuchen. Der/die Schulleiter/in hat

5 Angelehnt an Kap. 3 aus , Schiilerinnen / Schiilereinschreibung NEU, Leitfaden zur Grundschulreform
Band 4”, BMB 2017 in aktualisierter Form.
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diese personenbezogenen Daten im Sinne des Art. 4 Z 1 der Verordnung (EU) 2016/679
zum Schutz natiirlicher Personen bei der Verarbeitung personenbezogener Daten, zum
freien Datenverkehr und zur Aufhebung der Richtlinie 95/46/EG (Datenschutz-Grundver-
ordnung), ABI. Nr. L 119 vom 4.5.2016 S. 1, und Informationen gemalR den Bestimmungen
des Bildungsdokumentationsgesetzes, BGBI. | Nr. 12/2002 idgF, zu verarbeiten und ist dar-
iber hinaus ermachtigt, allenfalls nach MaRgabe landesgesetzlicher Bestimmungen auto-
mationsunterstiitzt ibermittelte personenbezogene Daten und Informationen zu erfassen
und zu verarbeiten (siehe § 6 Abs. 1a SchPflG).

Dariiber hinaus ist die aktive Begleitung der Kinder durch ihre Erziehungsberechtigten bei
der Transition in die Schule unterstiitzend und von groBer Bedeutung. Information, Trans-

parenz und Beratung der Erziehungsberechtigten sind daher besonders wichtig und gefor-
dert.

Bereits in der elementaren Bildungseinrichtung erhalten Erziehungsberechtigte wichtige
Informationen iiber die Entwicklung und die Kompetenzen ihres Kindes. Im letzten ver-
pflichtenden Jahr vor Schuleintritt in einer elementaren Einrichtung wird ein Entwick-
lungsgesprich mit Schwerpunkt auf den Ubergang in die Volksschule empfohlen, bei dem
die bisherige Bildungsdokumentation im Beisein aller Beteiligten besprochen wird und die
Informationen den Erziehungsberechtigten zur Verfiigung gestellt werden. Auch ein in der
elementaren Einrichtung angelegtes Portfolio (Entwicklungs- oder Ubergangsportfolio)
kann in diesem Rahmen — z. B. vom Kind selbst — prasentiert werden.

Bereits im Rahmen der Schiilereinschreibung ist fiir die Lehrkrafte und die Schulleitung der
Austausch mit den Erziehungsberechtigten hilfreich, um die Verfiigbarkeit von strukturel-
len, personalen und sozialen Ressourcen und Kompetenzen der jeweiligen Familie in Er-
fahrung zu bringen. Mithilfe dieses Wissens konnen die Padagog/inn/en dafiir Sorge tra-
gen, die jeweiligen Ressourcen und Kompetenzen fiir den bestmoglichen Bildungserfolg
des Kindes zu nutzen. Gegenseitige Wertschitzung und Offenheit bilden dabei die Ver-
trauensgrundlage, die fiir Entscheidungen beziiglich weiterer Férderung sowie fiir die Da-
tenweitergabe bedeutsam ist. Akzeptanz und Ernstnehmen der Wiinsche, Sorgen und Er-
fahrungen der Erziehungsberechtigten sind ebenso wichtig.

Informationen Ober Beratungsangebote der Schule und die mit ihr kooperierenden Ex-
pert/inn/en (wie Schulpsycholog/inn/en, Schuldrztinnen/-arzte, soziale Dienste) ergénzen
die Bildungskooperation mit den Erziehungsberechtigten.
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Bildungskooperationen zwischen elementarer Bildungseinrichtung
und Volksschule

Padagog/inn/en aus elementaren Bildungseinrichtungen und Volksschule sind gefordert,
die Kinder und ihre Familien in gemeinsamer institutioneller Bildungsverantwortung wah-
rend des Transitionsprozesses zu begleiten. Dafiir ist ein gut {iberlegtes Ubergangsma-
nagement hinsichtlich der Kooperation der Padagog/inn/en verschiedener Bildungsinstitu-
tionen empfehlenswert, um Aufgaben und Abldufe zielgerichtet zu organisieren.

Grundlegend fiir ein gelingendes Ubergangsmanagement sind vor allem gegenseitige
Wertschiatzung, gegenseitiges Vertrauen in die Fachkompetenz aller Beteiligten, eine ge-
meinsame Bildungsphilosophie sowie die Schaffung wirksamer Strukturen, die eine inten-
sive Kooperation (gemeinsame Fortbildungen, padagogische Tage, Hospitationen etc.) er-
moglichen.

In den letzten Jahren hat sich eine Vielfalt individueller Modelle in gemeinsamer Verant-
wortung von elementarer Einrichtung und Volksschule etabliert. Konkrete Kooperations-
maBnahmen betreffen etwa die Schiilereinschreibung, Ubergabe- bzw. Ubergangsge-
spriche sowie die Weiterfilhrung eines sogenannten Ubergangsportfolios. Weitere Bei-
spiele fiir Kooperationen auf Fachebene sind Vernetzungsgesprache auf Leitungsebene,
Vernetzungen des Kollegiums einer Schule mit den Fachkréften der umliegenden elemen-
taren Bildungseinrichtungen, regelméRige Informationsabende fiir Elementarpada-
gog/inn/en liber die besonderen Angebote einer Schule sowie regionale Netzwerktreffen.
Zielfiihrend ist die Ausschépfung vielfaltiger Kommunikationsformate auf regionaler
Ebene.

Schulleiter/innen sehen die Einschdtzung der Elementarpddagog/inn/en vor allem in Be-
zug auf die emotionalen, sozialen und sprachlichen Kompetenzen der Kinder als wertvolle
Information an, die die (eher punktuelle) Beobachtung im Rahmen der Schiilereinschrei-
bung ergénzt. Die Einbeziehung mehrerer Expert/inn/en —neben den elementarpddagogi-
schen Fachkraften z. B. auch Sprachforderkrafte aus der elementaren Bildungseinrichtung
sowie Sprachférderlehrpersonen — wird positiv bewertet und garantiert eine bessere, effi-
zientere Einschreibung, wenn auch ein erhdhter Zeit- und Organisationsaufwand damit
verbunden ist.®

Idealerweise ist ein begleiteter Ubergang von wiederholten Beobachtungen {iber meh-
rere Monate hinweg gekennzeichnet, wobei alle relevanten Informationen gesammelt
und dokumentiert werden. Ein solches Vorgehen fiihrt zu umfassenderen Einschatzungen

als sie in einem einmaligen Kontakt gewonnen werden kénnen. Im Sinne kooperativer

& Ergebnisse der Evaluation des Projekts ,Netzwerke Kindergarten — Volksschule”,
vgl. Grillitsch & Stanzel-Tischler (2016, S. 73-75)
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Transitionsgestaltung kdnnen die Zusammenarbeit der Padagog/inn/en beider Bildungs-
einrichtungen, die Kooperation mit den Erziehungsberechtigten und der Einsatz von Port-
folios oder anderer Instrumente aus der elementaren Bildungseinrichtung sowie die Er-
gebnisse aus dem Schuleingangsscreening die Eindriicke im Rahmen der Schiilereinschrei-
bung ergdnzen und diese bestétigen oder relativieren.

Regional sind bereits unterschiedliche Modelle der Schiilereinschreibung in Zusammenar-
beit mit den elementaren Bildungseinrichtungen etabliert. In Niederosterreich beispiels-
weise wird bereits im letzten Kindergartenjahr verpflichtend ein Ubergangsportfolio ge-
fiihrt.” In Vorarlberg ist die verpflichtende Zusammenarbeit zwischen elementarer Einrich-
tung und Volksschule gesetzlich geregelt®. Es werden die Beobachtungen u. a. zu Wahr-
nehmung, Sprache sowie Arbeits- und Sozialverhalten bei einem personlichen Gesprach

zwischen Padagog/inn/en aus elementarer Bildungseinrichtung und Volksschule festgehal-
ten.

Im Sinne einer institutioneniibergreifenden Kooperation sind Ubergangsgespriche unter
Teilnahme der jeweiligen Elementarpadagog/inn/en im Rahmen der Schiilereinschreibung
sinnvoll und aufschlussreich. Wenn diese in der elementaren Einrichtung stattfinden, ist es

den Lehrer/inne/n moglich, das Kind in einem ihm vertrauten Rahmen kennenzulernen.

Der Transitionsprozess ist folglich so organisiert, dass basierend auf einer institutionsiiber-
greifenden Zusammenarbeit und gemeinsamen Gesprachen mit den Erziehungsberechtig-
ten, der Entwicklungsstand/Lernstand des Kindes erfasst und beschrieben wird. Auf diese

Weise erhalten alle Kinder die Moglichkeit, gut unterstiitzt in die Grundschule zu wech-
seln.

Einbeziehung multiprofessioneller Expertise

Angesichts der Weitergabepflicht (siehe § 6 Abs. 1a SchPflG) allfalliger Unterlagen aus der
Zeit in der elementarpddagogischen Bildungseinrichtung seitens der Erziehungsberechtig-
ten sowie des gemeinsamen Austauschs in Form von Ubergangsgesprichen sowie der Ein-
beziehung der Ergebnisse des Schuleingangsscreenings liegen wohl bei der {iberwiegen-
den Mehrzahl der Kinder im Rahmen der Schiilereinschreibung ausreichende Informatio-
nen vor, um die Entwicklung und die Kompetenzen des Kindes einschatzen und daraus die
notwendigen Schlussfolgerungen fiir die weitere Forderung ziehen zu kénnen.

7 Stundner & Lammerhuber (2014)
. § 17a Kindergartengesetz (Landesrecht Vorarlberg, LGBI. Nr. 78/2016)
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Bei besonderen Herausforderungen sind seitens der Schulleitung zur Abklarung des indivi-
duellen Forderbedarfs des Kindes weitere Gesprache unter Einbeziehung der Erziehungs-
berechtigten sowie von Expert/inn/en unterschiedlicher Professionen zu fiihren. Diese
sind insbesondere die Schulpsychologie, der schularztliche Dienst, Padagog/inn/en mit
Spezialkenntnissen im Bereich Sonderpadagogik, Sprachheillehrer/innen, Elementarpada-
gog/inn/en sowie Einrichtungen des Gesundheitswesens.

Die multiprofessionelle Expertise kann auch in Form von Ubergangsteams gebiindelt wer-
den. Erfahrungen dazu wurden bereits vielerorts gemacht.?

# Grillitsch & Stanzel-Tischler (2016, S. 109)
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5 Informationen iiber die Kompetenzentwicklung der
Kinder als Grundlage fiir Individualisierung in der
Grundschule®

Die Schiilereinschreibung soll — wie bereits dargestellt — insbesondere dazu dienen, Infor-
mationen {iber den Entwicklungsstand und die Kompetenzen zu generieren, um die best-
moglichen FordermaBnahmen bereitstellen zu konnen. Hilfreich dabei ist die Erfassung
gewisser Basiskompetenzen und Vorlduferfdhigkeiten, die sich in vier Bereiche einteilen
lassen!; kognitiv, motivational, kérperlich und sozial. Wahrend der kognitive Bereich die
Sprache, die Denkféhigkeit sowie die Gedachtnisleistungen umfasst, zdhlen zu den motiva-
tionalen Faktoren unter anderem die Arbeitshaltung, die Selbststandigkeit sowie das
Selbstkonzept des jeweiligen Kindes. Der karperliche Bereich zeichnet sich unter anderem
durch den allgemeinen Gesundheitszustand des Kindes, etwaige korperliche Beeintrachti-
gungen sowie die Fein- und Grafomotorik aus. Kompetenzen wie Kontaktfahigkeit, Koope-
rationsbereitschaft, Konfliktverarbeitung und der Umgang mit Regeln kennzeichnen den
sozialen Bereich. Diese vor allem fiir den Erwerb der Kulturtechniken Lesen, Schreiben und
Rechnen erforderlichen Kompetenzen sind detailliert in der Schulreifeverordnung (BGBI. 11
Nr. 300/2018) angefiihrt.

Umfangreiche Informationen iiber die am Ubergang von der elementaren Bildungseinrich-
tung in die Volksschule zu erwartenden sprachlichen Kompetenzen und deren Forderung
sind dem Leitfaden , Leitfaden zur sprachlichen Bildung und Férderung am Ubergang von
elementaren Bildungseinrichtungen in die Volksschule“'? zu entnehmen, welcher als
Grundlage fiir die Begleitung und Dokumentation individueller sprachbezogener Bildungs-
prozesse dient.

Grundlage der padagogischen Arbeit mit allen Kindern bis zum Schuleintritt bildet seit
2009 der ,,Bundeslanderiibergreifende BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungsein-
richtungen” in Osterreich.*® Dieser enthélt Bildungsbereiche fiir die qualititsvolle padago-
gische Arbeit in elementaren Bildungseinrichtungen.

Erganzend dazu fokussiert das ,,Modul fiir das letzte Jahr in elementaren Bildungseinrich-
tungen** auf die besonderen Entwicklungsvoraussetzungen und Lernbediirfnisse von Kin-
dern im letzten Jahr vor Schuleintritt.

J Angelehnt an Kap. 4 aus ,Schiilerinnen / Schiilereinschreibung NEU, Leitfaden zur Grundschulreform
Band 4", BMB 2017 in aktualisierter Form.

3 Knérzer & Grass (2007)

1 BMBWF (2021)

e Charlotte Bhler Institut {2009)

M Charlotte Biihler Institut (2010)

18 von 36




6 Das Schuleingangsscreening

Die Feststellung von Entwicklungsférderbedarf im Kindergartenalter mit standardisierten
Instrumentarien, die auf wissenschaftlicher Basis entwickelt wurden, kann mit verschiede-
nen diagnostischen Methoden erfolgen. Der wohl differenzierteste Zugang besteht in der
Vorgabe eines Entwicklungstests, wobei hier zwischen allgemeinen Entwicklungstests, die
die Gesamtentwicklung erfassen, und speziellen Verfahren fiir einzelne Entwicklungsberei-
che zu unterscheiden ist."”

Fir die Identifikation von Kindern mit einem Entwicklungsrisiko eignen sich Screeningver-
fahren. Darunter versteht man diagnostische Verfahren, die den Anspruch erheben, Ent-
wicklungsrisiken moglichst frithzeitig 6konomisch, sensitiv und spezifisch zu erfassen. Sen-
sitivitat und Spezifitat sind wesentliche Kennwerte von Entwicklungsscreenings, die eine
Einschitzung der Qualitat des Verfahrens erlauben. Die Sensitivitdt eines Screenings sagt
aus, wie treffgenau jene Kinder erkannt werden, die mit groRer Wahrscheinlichkeit ein
Entwicklungsdefizit in einem bestimmten Bereich ausbilden werden, wahrend eine hohe
Spezifitit sicherstellt, dass das Screening Kinder mit unbeeintrachtigter Entwicklung auch
als solche erkennt. Der Einsatz eines Screenings ist dann sinnvoll, wenn empirisch belegt
ist, dass Defizite in einem Entwicklungsbereich langfristige negative Auswirkungen nach
sich ziehen und eine friihzeitige Forderung diesen Folgen entgegenwirken kann.*®

Das im Rahmen der Schiilereinschreibung zum Einsatz kommende Schuleingangsscreening
(SES) entspricht den aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen. Das Verfahren verfiigt
iber eine detaillierte Beschreibung der Durchfiihrung. Dazu gehéren Erlduterungen der
Rahmenbedingungen (Ort, Zeit, bendtigte Materialien), der Personengruppen, die das
Screening durchfiihren sollen, sowie die Anleitungen zu den einzelnen Aufgaben.

Inhalte, Zielsetzungen und Durchfiihrungsanleitung enthalt das Manual.

17 Sighe Kastner-Koller & Deimann {(2011) sowie Deimann & Kastner-Koller (2007)
1% Siehe Deimann & Kastner-Koller (2013).
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Kinder entwickeln und erweitern jene Kompetenzen, die fiir ein erfolgreiches schulisches
Lernen erforderlich sind, in einer dynamischen wechselseitigen Beziehung mit ihrer Um-

welt, die sich durch eine positive Lernkultur, Wertschatzung und Dialogbereitschaft aus-

zeichnet.

Dies wurde im bundeslanderiibergreifenden BildungsRahmenPlan berticksichtigt. Das Kind
wird demnach bereits in der elementaren Bildungseinrichtung bei der Entwicklung diffe-
renzierter Transitionskompetenzen!® unterstiitzt, um mit unterschiedlichen Situationen
umgehen zu lernen. Dazu bedarf es unter anderem der Entwicklung der sozial-kommuni-
kativen Kompetenzen wie Kooperation und Kontaktinitiative, sowie personaler Kompe-
tenzen, wie Resilienz, Selbstkontrolle und konstruktiver Umgang mit Stress und starken
Emotionen?®.

Die Fahigkeiten, Anweisungen folgen zu kénnen, sich einbringen und ausdriicken zu kon-
nen, Frustration aushalten zu kénnen, Aufgaben alleine zu Ende bringen zu kénnen, in der
Gruppe handeln zu kénnen und das Interesse am Lernen sind weitere konkrete Beispiele
fiir die sozial-emotionalen Kompetenzen.

= Charlotte Biihler Institut (2010)
% Charlotte Biihler Institut (2010); Kammermeyer (2004)
Download aller dieser Dokumente unter: www.bmbwf.gv.a emen/ep/v 15a rundlagendolchtml
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Durchfiihrung und Interpretation der Ergebnisse

Das Schuleingangsscreening kann zu folgenden kognitiven schulischen Vorlauferfahigkei-
ten Aussagen zu allfilligen Forderbedarfen' liefern (siehe Manual):

+ Phonologie

* Buchstaben und Laute

* Mengen- und Zahlenwissen

* Zidhlen

* Arbeitsgeddchtnis

« Arbeitshaltungen / Aufmerksamkeit
« Grafomotorik

Diese Fahigkeitsbereiche werden im SES in sieben Modulen abgebildet. Die prognostische
Validitat (Vorhersagegenauigkeit) iiber die Entwicklung der Schulleistungen ist nur bei
Durchfiihrung aller Module gesichert. Daher wird die Durchfiihrung aller Module empfoh-
len.

Werden nur einzelne Module durchgefiihrt, kann keine prognostische Aussage {iber die
Schulleistungsentwicklung gemacht werden. Das Ergebnis gibt in diesem Fall Hinweise auf
einen spezifischen Forderbedarf, welcher im Herbst nochmals iberpriift werden sollte.

Fiir jedes durchgefiihrte Modul wird im Anschluss ,,Deutlicher Forderbedarf” dann ausge-
wiesen, wenn mindestens 98 % (Prozentrang < 2) der Kinder der Vergleichsstichprobe bes-
sere Ergebnisse erzielt haben.

yLeichter Férderbedarf” wird dann ausgewiesen, wenn mindestens 90 % (Prozentrang > 2
und = 10) der Kinder der Vergleichsstichprobe bessere und mindestens 2 % schlechtere
Ergebnisse erzielt haben.

Achtung:

Bei der Interpretation der Ergebnisse zu den oben angefiihrten Fahigkeitsbereichen sind
allfdllige noch unzureichende Kenntnisse der deutschen Sprache jedenfalls zu beriicksich-
tigen.

Module, die aufgrund von Sprachverstandnisschwierigkeiten nicht korrekt bearbeitet wur-
den, sind von der Wertung auszuklammern. Dies gilt natlrlich auch fiir das Ergebnis offen-
sichtlich beeinflussende Kontakt- bzw. Motivationsschwierigkeiten des Kindes bei der

9 Der im Schuleingangsscreening verwendete Begriff ,Férderbedarf” ist nicht mit ,sonderpddagogischem Forder-
bedarf” zu verwechseln! Aus den Ergebnissen des Schuleingangsscreenings kdnnen keine Riickschllisse auf das
Vorliegen einer Behinderung im Sinne von § 8 Schulpflichtgesetz abgeleitet werden!
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Funktionen des Schuleingangsscreenings

Wes es seinsoll + Ein bundeseinheitiches, wissens
i St e ot oo i
~ angekniipft werden kénnen

Es ist wichtig, alle Partner/innen im Transitionsprozess korrekt und gut (iber die Funktion
des Schuleingangsscreenings zu informieren und Mythenbildungen vorzubeugen!

Dabei sollte auch auf die Wortwahl geachtet werden. Einige Beispiele dafiir:

« ,Schuleingangsscreening” statt ,Schulreifescreening”!

« ,Forderhinweise” statt ,Forderempfehlungen®!

* Spielerische Aufgaben” statt , Test”!

* Kinder kénnen hier nicht ,durchfallen”; es wird geschaut, was sie schon kénnen und
wie man sie optimal férdern kann!

Die Ergebnisse in Form von allfdlligen Forderhinweisen (siehe Katalog mit Forderhinwei-

sen) sollen nicht nur der Schule, sondern auch den Erziehungsberechtigten und auf deren
Wunsch auch den Elementarpadagog/inn/en zur Verfiigung stehen.
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Durchfiihrung. Jede direkte Beobachtung, die das Ergebnis beeintrachtigt (z.B. Aufgaben-
verstindnisproblem, massive Nervositit, starke Angste, ...), ist zu notieren. Das SES-Ergeb-
nis des beeintrachtigten Moduls ist dann nur mit groer Vorsicht interpretierbar.

Implikationen fiir die Schulreifefeststellung

o Kinder mit mehr als einem leichten bzw. mindestens einem deutlichen Férderbedarf
sollten genauer ins Auge gefasst werden.

¢ Die Einschdtzung der Elementarpadagog/inn/en sollte bei der Feststellung der Schul-
reife mitberiicksichtigt werden.

o Durch das friihzeitige Erkennen von Entwicklungsdefiziten im Bereich der kognitiven
schulischen Vorlauferfahigkeiten kdnnen sofort gezielte FordermaRBnahmen eingeleitet
werden.

o Es wird empfohlen, die Fahigkeiten der Kinder mit mehr als einem leichten Forderbe-
darf im Herbst erneut mit dem SES zu (iberpriifen. Sollte das Ergebnis auf Forderbedarfe
hinweisen, sind entsprechende evidenzbasierte FérdermaRnahmen zu setzen. Die For-
derung hat in positiver Lernkultur, differenzierter und individualisierter Weise inklusive
Beobachtung und Dokumentation des individuellen Lernprozesses zu erfolgen.

¢ Keinesfalls kann allein aus diesen Befunden abgeleitet werden, dass diese Kinder
grundsatzlich in die Vorschulstufe einzuschulen sind, denn das SES kann nur Informati-
onen zur Beurteilung der kognitiven schulischen Vorlauferfahigkeiten beisteuern.

e Wenn in keinem der mit dem Screening iiberpriiften Bereichen ein Forderbedarf fest-
gestellt wurde, wird das Risiko, ein Lerndefizit zu entwickeln, mit hoher Wahrschein-
lichkeit (90%) nicht vorhanden sein.

» Bei entsprechender Lernentwicklung ist die Einschdtzung fiir die Schulreife wahrend
des ersten Schuljahres zu korrigieren und die Schiilerin/der Schiiler die néchst héhere
bzw. niedrigere Schulstufe umzustufen.

Die integrative Beschulung in der flexiblen Schuleingangsphase (Mehrstufenklasse) ist
aus wissenschaftlicher Sicht zu empfehlen.
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7 AltersgemaRe sprachliche Kompetenzen im Rahmen
der Schulreifefeststellung

Dieses Kapitel informiert {iber die Sprachkompetenzen am Ubergang von der elementaren
Bildungseinrichtung in die Grundschule und gibt konkrete Hinweise zur Uberpriifung der
altersgemaRen sprachlichen Kompetenzen im Rahmen der Schulreifefeststellung.

Ausreichende Sprachkompetenzen sind eine zentrale Voraussetzung fiir schulische Lern-
prozesse. Dementsprechend besagt § 1 der Schulreifeverordnung, dass im Hinblick auf die
Feststellung der kérperlichen und geistigen Reife eines Kindes (nach § 6 Abs. 2b 72 Sch-
PfIG) auch das Vorliegen altersgeméRer sprachlicher Kompetenzen zu (iberpriifen ist. Da-
bei sind (nach & 3 Schulreifeverordnung) ein altersgemaBes Sprachverstindnis sowie eine
altersgemaBe sprachliche Ausdrucksfahigkeit zu beriicksichtigen.

EXKURS: BEHERRSCHUNG DER UNTERRICHTSSPRACHE DEUTSCH

Neben der kérperlichen und geistigen Reife stellt seit dem Schuljahr 2018/19 auch die
Beherrschung der Unterrichtssprache Deutsch (nach § 6 Abs. 2b 71 SchPflG) ein Krite-
rium fir das Vorliegen der Schulreife dar. Unabhangig von der Feststellung der altersge-
maRen sprachlichen Kompetenzen erfolgt im Rahmen der Schulreifefeststellung daher
bei allen Kindern ebenfalls die Einschitzung der Deutschkompetenzen durch die Schul-
leitung. Fiir die Feststellung des (auBer)ordentlichen Status und die Zuteilung in
Deutschférderklasse oder Deutschférderkurs ist das Instrument MIKA-D einzusetzen.

Hinweise zur entsprechenden Vorgehensweise finden Sie im Erlass zur Information
iiber den freiwilligen Einsatz des Instruments MIKA-Orientierung im Rahmen der Schul-
reifefeststellung ab Janner 2021 (BMBWF, GZ 2020-0.597.751) sowie in Deutschforder-
klassen und Deutschférderkurse — Leitfaden fiir Schulleiterinnen und Schulleiter.

Sprachkompetenzen am Ubergang von der elementaren Bildungseinrich-
tung in die Grundschule

AltersgeméBe Sprachkompetenzen rund um den Schuleintritt

Im Rahmen einer unauffélligen Sprachentwicklung sind unter anregungsreichen sprachli-
chen Erwerbsbedingungen rund um den Schuleintritt folgende Kompetenzen hinsichtlich
des Erstspracherwerbs erwartbar (s. auch Leitfaden zur sprachlichen Bildung und Férde-
rung am Ubergang von elementaren Bildungseinrichtungen in die Volksschule?).

2 BMBWF (2021)
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{JBERSICHT: ALTERSGEMASSE SPRACHKOMPETENZEN RUND UM DEN SCHULEINTRITT

Lautwahrnehmung und -produktion, Phonologische Bewusstheit:

= Gesamtes Lautinventar, Betonungsmuster
« Erkennen von Anlauten, Heraushéren von Reimen, Markieren von Silben

Wortschatz und Bedeutung:

* Begriffe aus dem konkreten weiteren und naheren Lebensfeld des Kindes

= ausgewogenes Verhiltnis verschiedener Wortarten inkl. Pronomen, Artikel, Prépo-
sitionen, Mengenwdérter; Worthildungen

« Fahigkeit zu rascher Benennung

Satzbau und Satzbedeutung:

* Grundstrukturen des Satzes: Position und Kennzeichnung von Subjekt und Pradikat
in Gegenwart und Vergangenheit; Hauptsatze, Entscheidungs- und W-Fragesatze,
Nebensatze (weil, dass, ob, wenn, ...)

Erzédhlen:

= Erlebnisse erzahlen: linearer Aufbau der Erzahlung, Einsatz vielfltiger Mittel zur
Kennzeichnung zeitlicher Beziehungen; Unterstiitzung durch Dialogpartner/in kaum
mehr erforderlich

« Nacherzihlen: Ansatze von strukturiertem Erzihlen durch Ubernahme der Erzahl-
struktur aus der sprachlichen Vorgabe

Sprechhandlungen:

» Sprecher/innenwechsel: eigenstindige Organisation im Gesprach
« Ankiindigen, Planen, Bewerten, Vorschlagen, Begriinden, Meinungen auBern

Sprachbewusstheit:
« Beschaftigung mit Bedeutungen von Wértern, phonologische Bewusstheit (s, 0.)

Uberpriifung der altersgemiRen sprachlichen Kompetenzen im Rahmen
der Schulreifefeststellung

Die Uberpriifung von sprachlichen Auffilligkeiten im Rahmen der Schulreifefeststellung im
Sinne von § 3 Schulreifeverordnung erfolgt zunachst durch eine Einschatzung der sprachli-
chen Kompetenzen aller Kinder durch die Schulleitung. Bei sprachlichen Auffalligkeiten
sind weitere Analysen notwendig, gegebenenfalls unter Einbindung von Expertinnen und
Experten. Im Folgenden wird dieser Prozess nun dargestellt:
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UBERBLICK: UBERPRUFUNG DER ALTERSGEMASSEN SPRACHLICHEN KOMPETENZEN

Phase 1: Einschétzung der altersgemé@Ben sprachlichen Kompetenzen bei allen Kin-
dern durch die Schulleitung auf Basis von

AuBerungen des Kindes im Begleitgesprach
Leistungen des Kindes in bestimmten Aufgaben des Schuleingangsscreenings
Informationen der Eltern und elementaren Bildungseinrichtung, falls vorhanden

Bei Auffélligkeiten in der Entwicklung der altersgemaRen sprachlichen Kompeten-
zen nach § 6 Abs. 2b Z2 SchPflG -> siehe Phase 2

Bei Auffalligkeiten in der Beherrschung der Unterrichtssprache Deutsch nach § 6
Abs. 2b Z1 SchPflG = weitere Abkldarung durch MIKA-D (gegebenenfalls zusatzlich
zu weiteren Uberpriifungen der altersgemaRen sprachlichen Kompetenzen laut
Phase 2)

L 2

Phase 2: Spezifische Vorgehensweise zur weiteren Uberpriifung bei Auffilligkeiten in
der Entwicklung der altersgemiRen sprachlichen Kompetenzen

=  Kinder mit sprachlichem Férderbedarf (z. B. unspezifische Ausdrucksarmut)
—~ Foérderhinweise an die Eltern + padagogische MaRnahmen im Unterricht

*  Kinder mit Verdacht auf Sprachentwicklungsverzégerung/-stérung
- Diagnose durch Expert/inn/en + ev. sprachtherapeutische und sprachheil-
padagogische Maknahmen

* Kinder mit geringen Kenntnissen der Unterrichtssprache Deutsch und Verdacht
auf Sprachentwicklungsverzégerung/-stérung

= Abklarung durch MIKA-D und ev. Férderung als ordentliche bzw. auRerordent-
liche Schiiler/innen + Forderhinweise an die Eltern + Diagnose durch Ex-

pert/inn/en + ev. sprachtherapeutische und sprachheilpddagogische MaRnah-
men

Phase 1: Einschdtzung der altersgeméRen sprachlichen Kompetenzen

Folgende Merkmale dienen zur Unterstiitzung der Schulleitung bei der Einschatzung der
altersgemaBen sprachlichen Kompetenzen im Rahmen der Schulreifefeststellung. Wenn
bei einem Kind mehrere der genannten Merkmale zutreffen, sind ndhere Analysen durch-
zufiihren (siehe Phase 2), um die fiir das Kind geeigneten MaRnahmen treffen zu kénnen.

« AuRerungen des Kindes im Begleitgespriich: Auffilligkeiten im Sprachverhalten des
Kindes

- Satzbau
* Systematische Abweichungen der Verbstellung und/oder Subjekt-Verb-Kon-
gruenz
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A. Kinder mit Deutsch als Erstsprache (DaE)

Um die geeigneten FolgemaRnahmen in die Wege zu leiten, fiihrt die Schulleitung im Falle
von sprachlichen Auffilligkeiten bei Kindern mit Deutsch als Erstsprache im Anschluss an
die Einschatzung der altersgemaRen sprachlichen Kompetenzen (siehe Phase 1) eine spezi-
fische Uberpriifung der sprachlichen Abweichungen durch. Dazu sind Informationen aus
der elementarpadagogischen Einrichtung sowie natiirlich insbesondere Auskiinfte der El-
tern und eventuell mitgebrachte einschlégige Befunde bzw. Gutachten hilfreich.

Zwischen einer etwaigen Sprachentwicklungsstérung, die einer klinisch-therapeutischen
Abklarung bedarf, und unspezifischer Ausdrucksarmut des Kindes aufgrund unglnstiger
Sprachlernbedingungen ist zu unterscheiden.

Hinweise auf eine Sprachentwicklungsverzégerung bzw. -stérung sind Abweichungen/
Auffélligkeiten im Bereich Satzbau, stark eingeschrankter Wortschatz, gravierende Sprach-
verstindnisprobleme sowie vergleichsweise auffallend geringe Leistungen in den Aufga-
ben Zahlen nachsprechen und Rasches Benennen von Bildern des Schuleingangsscreenings.

Weist das sprachliche Verhalten des Kindes die angefiihrten Merkmale auf bzw. zeigt es in
den genannten Aufgaben auffallend geringe Leistungen, liegt der Verdacht auf eine Spra-
chentwicklungsstérung bzw. -verzogerung vor. In diesem Fall sind ehestmdglich weitere
Abkldrungen mit Expertinnen und Experten innerhalb (z. B. Sprachheillehrer/in) und/oder
auBerhalb des Schulsystems (z. B. Logopadin/Logopéade) vorzunehmen, um allenfalls ent-
sprechende sprachtherapeutische bzw. sprachheilpadagogische MaRnahmen zu setzen.

Abzugrenzen sind die genannten Merkmale von einer unspezifischen Ausdrucksarmut des
Kindes aufgrund eingeschrankten Wortschatzes und/oder Reduzierung auf einfache Satz-
konstruktionen als Folge unzureichender Sprachanregung. In diesem Fall sind die Eltern
iiber entsprechende Forderhinweise zu informieren und das Kind ab dem Schuleintritt
entweder integrativ im Regelunterricht oder im padagogischen Rahmen des Foérderunter-
richts in Deutsch der 1. Schulstufe bzw. der Vorschulstufe zu férdern.

B. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache (DaZ)

Um die geeigneten FolgemaRnahmen in die Wege zu leiten, fithrt die Schulleitung im Falle
von sprachlichen Auffalligkeiten bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache im Anschluss an
die Einschatzung der altersgemaRen sprachlichen Entwicklung (siehe Phase 1) eine spezifi-
sche Uberpriifung der sprachlichen Abweichungen durch.

Die Ursachen fiir sprachliche Auffélligkeiten bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache lie-
gen haufig an einer noch geringen Lerndauer des Deutschen.?

M Liegt der Grund fiir die sprachlichen Auffélligkeiten nach Einschiitzung der Schulleitung in einer noch geringen
Lerndauer des Deutschen, erfolgt die weitere Abklidrung mit dem Instrument MIKA-D. Fiir weitere Informationen
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e Reduktion auf kurze Satzmuster (keine Satzverbindungen)
e Auslassungen (von Subjekten, Artikeln, Prapaositionen, Verbteilen)
- Wortschatz
e Stark eingeschrankt, Ausdrucksarmut
-~ Sprachverstehen
° Gravierende Probleme im Verstehen einfacher Erklarungen, Aufforderungen
bzw. Fragen

» Schuleingangsscreening: Geringe Leistungen bei folgenden Aufgabenreihen (bei
gleichzeitig guten Ergebnissen in weiteren Aufgaben)
~ Zahlen nachsprechen (eventuell eingeschranktes Arbeitsgedachtnis)
- Schnelles Benennen von Bildern (ev. Probleme mit Wortabruf- und/oder -zugriff)
- Rétsel (eventuell eingeschranktes Satz- bzw. Wortbedeutungsverstehen)
- Sdmtliche Aufgaben: Gravierende Probleme im Verstehen der Instruktionen

Die Aufgabenreihen Schnelles Benennen von Bildern und Rdtsel sind Teil der Module Pho-
nologie und Zdhlen und damit in der Basisversion des Schuleingangsscreenings enthalten.
Fir die Uberpriifung der altersgemaRen sprachlichen Kompetenzen wird empfohlen, zu-
satzlich das Modul Arbeitsgeddchtnis mit der Aufgabe Zahlen nachsprechen durchzufiih-
ren.

« Auffdllige Informationen aus der elementaren Bildungseinrichtung, den Auskiinften
der Eltern und/der externen Befunden und Gutachten (falls diese vorliegen).

= Bei Auffalligkeiten in der Entwicklung der altersgemaRen sprachlichen Kompetenzen
nach § 6 Abs. 2b 72 SchPflG siehe Phase 2

Phase 2: Spezifische Vorgehensweise zur weiteren Oberpriifung bei Auffélligkeiten in
der Entwicklung der altersgem@Ren sprachlichen Kompetenzen

Die weiteren Schritte der Uberpriifung der altersgeméRen sprachlichen Kompetenzen des
Kindes erfolgen in Abhéngigkeit des Spracherwerbtyps (Deutsch als Erst- oder Zweitspra-
che) des Kindes. Die beiden Spracherwerbstypen unterscheiden sich nicht nur hinsichtlich
der Lerndauer des Deutschen, sondern insbesondere auch in Bezug auf die Charakteristika
des Aneignungsprozesses und daher auch auf die sichtbar werdenden Abweichungen von
zielsprachlichen (,korrekten”) Sprachproduktionen.
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Abzugrenzen von lernersprachlichen Ubergangsphanomenen bei Kindern mit erst geringer
Lerndauer des Deutschen ist die Maglichkeit des Vorliegens einer Sprachentwicklungs-
verzogerung bzw. -stérung. Wenn ein Kind mit Deutsch als Zweitsprache im Rahmen der
Schulreifefeststellung spezifische sprachliche Auffalligkeiten aufweist (s.u.) bzw. spates-
tens wenn die Férderbemiihungen in der Deutschférderklasse oder dem Deutschférder-
kurs nicht zu den erwartbaren Fortschritten filhren, kénnte bei dem Kind eine Sprachent-
wicklungsstérung vorliegen. In diesem Fall sollten ehestmdglich entsprechende Abklarun-
gen in die Wege geleitet werden.

Im Folgenden sind einige Merkmale, die bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache auf eine
Sprachentwicklungsstérung hinweisen kénnen, zusammengefasst:

« Sprachliche Auffalligkeiten bei einer Deutschlerndauer von insgesamt mehr als zwei
Jahren
- Satzbau
e Systematische Platzierung von Verben im Infinitiv an die zweite Stelle im Aus-
sagesatz
z. B.: Hund trinken Wasser. Der da schauen Wasser.
¢ Systematische Platzierung von Verben mit Subjekt-Verb-Kongruenz an das
Satzende im Aussagesatz
z. B.: Kind da spielt. Ich Garten geh.

Siehe Erlass zur Information fiber den freiwilligen Einsatz des Instruments MIKA-O im Rahmen der Schulreifefest-
stellung ab J&nner 2021 (BMBWF, GZ 2020-0.597.751) sowie Deutschférderklassen und Deutschférderkurse — Leit-
faden fiir Schulleiterinnen und Schulleiter, BMBWF (2019a)
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« Sprachliche Auffilligkeiten bei einer Deutschlerndauer von insgesamt mehr als ei-
nem Jahr
- Satzbau
» Uberwiegend EinwortduRerungen bzw. Auerungen ohne Verben
- Sprachverstehen
» Fehlende Bewusstheit fiir die eigenen Sprachverstéandnisprobleme (keine
Nachfrage durch das Kind, auch nicht in Form von Gestik oder Mimik)

Weitere Hinweise lassen sich auch aus den Ergebnissen des Schuleingangsscreenings ge-
winnen. Zeigt das Kind auffallend geringe Leistungen in den Aufgaben Zahlen nachspre-
chen bei guten Leistungen in den weiteren Aufgabenreihen, kann auch dies als Hinweis auf
eine nicht altersgemaRe Sprachentwicklung gewertet werden. Dariiber hinaus gilt fir
mehrsprachige Kinder, dass sich eine Sprachentwicklungsstérung in allen Sprachen aus-
pragen muss, die ein Kind erwirbt.?

Die oben genannten Merkmale sind abzugrenzen von typischen lernersprachlichen Bil-
dungen, die bei Kindern mit einer noch kurzen Deutschlerndauer als typischer Ausdruck
eines unauffilligen Zweitspracherwerbsprozesses zu werten sind. Charakteristisch fiir
Sprachproduktionen in den Sprachlernanfiangen ist etwa, dass Verben im Infinitiv am Satz-
ende stehen, wie z. B. Ich Garten gehen. Hund Wasser trinken. Ich Baum malen. Typischer-
weise werden {iber diese Anfangsstufe nach und nach die zielsprachlichen (, korrekten”)
Satzbautypen erworben?®, Die Unterstiitzung dieses Erwerbsprozesses ist Inhalt der
Deutschforderklasse bzw. des Deutschforderkurses.

2 pothweiler (2013, 5. 188)
13 \Weiteres zu den Lernstufen des Erwerbs von Deutsch als Zweitsprache siehe: , Lernstufenmodell fiir Deutsch als
Zweitsprache” in: BMBWF (2021 S. 40-47) sowie BMBWF (2019b)
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EXKURS: UNTERSTUTZUNG BEI DER FESTSTELLUNG DES SPRACHERWERBSTYPS EINES
KINDES -> DEUTSCH ALS ERSTSPRACHE ODER DEUTSCH ALS ZWEITSPRACHE?

* Angaben aus der administrativen Schiilereinschreibung

« Beobachtung der sprachlichen AuBerungen des Kindes im Gesprach sowie wéh-
rend des Schuleingangsscreenings

« Fragen an Erziehungsberechtigte
- Sprachlernbiografie des Kindes
Ab welchem Alter hat Ihr Kind regelmiRig Kontakt mit dem Deutschen gehabt
(,regelméaRig”: an mindestens 5 Tagen/Woche, jeweils mehrere Stunden, etwa
durch Besuch einer elementaren Einrichtung)?
e Vor einem Alter von 2 lahren und 6 Monaten =+ Deutsch = Erstsprache
s Ab einem Alter von 2 Jahren und 6 Monaten = Deutsch = Zweitsprache®
- Familidre Sprachverwendung
In welcher Sprache sprechen Sie zu Hause? Sprechen Sie mit dem Kind
Deutsch? In welcher Sprache spielt das Kind mit seinen Geschwistern? In wel-
cher Sprache spielt das Kind mit seinen Freunden?
e AusschlieBlicher Gebrauch einer anderen Sprache =+ Deutsch = Zweitspra-
che

% Rossl-Krotzl, B & Breit, S. (2018, S. 7)
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